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A mérés altalanos tapasztalatai

Az elmult évtizedekben kezdddott €s napjainkban is tartd informécids forradalom, a
technika és a tudoményok teriiletén folyé robbandsszeri mindségi €s mennyiségi fejlodés ko-
moly mértékben hatott és hat az élet minden teriiletén, igy a nevelés-oktatds, tanitis-tanulas
folyamataiban is. Az oktatdsszervezés, a tanulési tartalmak, az iskolarendszer azonban messze
lemaradt a valtozasok miatt megfogalmazddott 4j igények kielégitésében, ezért nem képes
megfelelni napjaink elvardsainak, ami a kiillonb6z6 nemzetkozi 6sszehasonlitdsokat lehetové

tevo mérésekben realizalddik is.

A nemzetkozi felmérések szerint a 16-65 év kozotti magyar lakossdg kétharmada funkci-
ondlis analfabéta, az iskoldskoru gyerekek tobb mint fele képtelen arra, hogy ondllo olvasds-
sal ondlloan tanuljon, a hazai diplomdsok irds-olvasds teljesitménye pedig pontosan olyan

. rr . 7’ 7z . e 7 . 7z 7 z )’I
szinttl, mint a svédorszdgi dltaldnos iskoldt végzetteké.

Hogy valami baj van a honi kozoktatassal, azzal eldszor és igen varatlanul a PISA 2000
felmérés szembesitette az oktatdspolitika szerepldit, pedig a problémak gyokere sokkal mé-
lyebbre nytilik, hiszen a hazai adatok szerint 1960 6ta az iskoldk lassan, de folyamatosan ja-
vulé financidlis lehetdségei mellett - egyre magasabb képzettséggel rendelkezd tandrok oktat-
tak egyre kevesebb gyermeket egyre kisebb 1étszdmu tanuldcsoportokban — az iskolai telje-

sitmények hdrom évtizede folyamatosan romlanak.

Nemcsak olvasdsbol, biologidbdl, fizikabol, matematikdbol teljesitettek egyre gyengéb-
ben a tanulok, hanem a konkrét tantdrgyakhoz nem kotheto szovegértés és logikus gondolko-

dds teriiletén is.

A kordbbi nemzetkozi és hazai pedagdgiai felmérések jelentds mértékben a tantervekre
épiiltek — ezen a szemléletmddon valtoztatott alapvetden a PISA 2000 felmérés, amely a tér-
sadalom (azon beliil is elsdésorban a munka vildga) dltal elvart tudast, a mindennapi életnek
valé megfelelést vizsgdlta. Az érvényesiilés, a karrier napjainkban mar nem csak a sziiken vett
hazai piac igényeinek valé megfeleléssel érheto el, hanem az eurdpai elvarasokhoz is igazodni

kell.

! Szilagyi Gyula: Megbukott az iskola? (2004, Magyarorszag felfedezése sorozat)



Az eurdpai piac keresleti és kindlati oldaldt egyardnt eurdpai célrendszer iranyitja,
amelynek legfontosabb OsszetevOi az alkalmazkoddoképesség, a foglalkoztatds, az dnmegvalod-

sitds és az aktiv dllampolgarsag.

Hazéankban a ,.tizenot éves didkoknak kozel fele nem éri el azt a szovegértésbeli szintet,

amelyet az OECD-orszdgok a munkaerdpiacra val6 sikeres belépés feltételének tartanak.™

A targyi és személyi feltételeiben folyamatosan javul6 oktatdsi rendszer képtelen megal-
litani az irds-olvasds nélkiiliség Ujratermelddését, sot az altaldnos iskoldsok olvasési teljesit-
ményeit dokumentdlé adatok alapjan annak bdvitett Gjratermelddése prognosztizdlhatd. Egy
1993-ban végzett szovegértési vizsgalat szerint egy gimnazistakbol, szakkozépiskoldsokbdl és
szakmunkdsképz0Os didkokbdl 4ll6 reprezentativ csoportnak csupdn a 7 %-a volt képes 6ndllo
olvasds alapjan Onalldan tanulni, és 51 %-uk semmit sem értett abbol, amit nagy nehezen ki-

bettizott.’

Ezek az adatok azt bizonyitjdk, hogy a hagyomanyos médon szervezett kozoktatds, a me-
rev tananyagtartalmak, vagyis napjaink dltaldnosan jellemzo kozoktatdsi gyakorlata nem teszi
lehetové az eurdpai elvdrdsoknak valo megfelelést. Foleg annak ismeretében kell siirgetni a
valtozdsokat, hogy 2004 marciusaban az Eurdpai Bizottsdg ,,A ko6zosségi oktatasi €s képzési

£ %%

programok Uj generdciéja 2006 utdn” cimmel elfogadott egy kozleményt, amellyel jelezte
szandékat egy olyan integrilt, egész életen 4t tartd tanuldsi program létrehozdsardl, amely
magdban foglalja a jelenlegi bels6 oktatasi és képzési programok egyiittesét. Az integralt
program altalanos célkitlizése, hogy az egész életen at tartd tanulds révén hozzdjaruljon a tu-
dés alapu tdrsadalom fejlesztéséhez.* Ennek értelmében az Eurépai Unié 2007 janudrjatdl dj
oktatdsi és képzési programjat az ,,Egész életen dt tartoé tanulds programja” néven hirdette

meg, és palyazati tevékenységét is ennek a projektnek rendeli ala.

Az 1j programnak valé megfelelés 1j, piacorientdlt szemléletmdd elterjedését teszi sziik-
ségessé az oktatdsban: az iskola legyen szolgdltato jellegii, vagyis nyujtson olyan pedagogiai
szolgdltatdsokat, melyeknek igénybevétele biztositja a tanulok majdani versenyképességét, a
piacon kedvezden értékelt tuddsanyag birtoklasit. A tanulds méar nem fejezodik be a kozép-
vagy fels6foku oktatds utolsé évfolyaman, hanem akar életiink végéig folytatddhat, mivel az

oktatdsi rendszer kiillonbozd szintjein megszerzett tudds viszonylag gyorsan elavul, és a mun-

*Uo.
’ Uo.
* Kitley Gébor szerk.: Kozosségi Programok Kézikonyve (www.euoldal.hu)



kaerdpiac igényei is egyre nagyobb iitemben valtoznak. A nemzetk6zi mérésekben nyujtott
gyenge teljesitményiink is annak a kovetkezménye, hogy a feladatlapok nem azt mérték, ami-
ben a magyar tanul6k hagyomanyosan jok, vagyis a lexikalis, tényszer(i tudast, hanem azokat
a kompetencidkat (lat.: alkalmassag, ligyesség), amelyek képessé teszik Oket a személyes fej-
16désiikhoz, jovobeni foglalkoztatdsukhoz és aktiv allampolgarsdgukhoz sziikséges alapvetd
életvezetési készségek elsajatitdsdra. Ezeknek a kompetenciateriileteknek jelentds része csak
tantdrgyakon dtivelo modon fejlesztheto, ennek azonban a jelenlegi gyakorlat ellentmond,

mivel a kozoktatasra jellemzd tantargyi struktira elég merev, rugalmatlan.

A kompetencidk fejlesztésének fontossaga a PISA 2000 felmérés utdn teljesen nyilvdn-
valovd vdlt az oktatdsirdnyitds elott is. Az élethosszig tartd tanulds, a munkaerépiac igényei-
nek figyelembevétele az oktatds és képzés sordn, az eurdpai elvardsoknak valé megfelelés az
oktatds teriiletén, az informatika rohamos térhdditdsa és a munka vildgaban val6 gyors és szé-
leskorli megjelenése 1) utak, modszerek, tananyagok, pedagdgusi magatartds elterjedését tet-
ték €s teszik sziikségessé — egyre inkabb igénnyé valik az oktatdsi rendszer egészének atalaki-

tasa.

Ennek szellemében a 2003. évi Nemzeti alaptanterv mar kiemeli a ,,kommunikécids, a
narrativ, a dontési, a szabalykovetd, a 1ényegkiemeld, az életvezetési, az egylittmikodési, a
problémamegoldd, a kritikai, valamint a komplex informacidk kezelésével kapcsolatos képes-
ségeket, kulcskompetencia’lkalt”5 mint a fejlesztés elemeit. A Févdrosi Onkormdnyzat mint
iskolafenntarto a kozoktatds rendszerére vonatkozo fejlodési iranyok kozott elsd helyen em-
liti az alapkészségeknek, kulcskompetencidknak, a tdarsadalmi és munkaerdo-piaci beillesz-
kedést segito ismereteknek, készségeknek a fejlesztését. A fejlesztéshez elengedhetetlen haté-
kony és sikeres tanuldsi utak megtaldldsdhoz pedig sziikség van a korrekt és alapos helyzetfel-
tarasra, amelynek egyik lehetséges mddja a kozépiskoldk 9. évfolyaman végzett bemeneti
kompetencia alapi mérés, amely konkrét, mérhetd és Osszehasonlithaté informacidkat ad az

egyes intézményekbe bekeriild tanuldi kor dsszetételérol.

A pedagodgiai diagnosztika egyik legkomplexebb feladata a tantervfejlesztésnek, a tanitd-
si-tanuldsi folyamatok megtervezésének és a tantervi értékelésnek a tdmogatdsa, amelyhez
fontos informdcidkat adhatnak a 9. évfolyam bemeneti mérésének eredményei. Ezek az
eredmények, amelyek az eldzetes készségeket €s tudast mérik, tdimpontot nydjthatnak a tanu-

l4si szakasz kezdetén a célkitlizések, oktatési feladatok megfogalmazasihoz, az aktuélis peda-

® Nemzeti alaptanterv 2003. Oktatési és Kulturdlis Minisztérium



gbgiai dontések elOkészitéséhez, megalapozdsahoz, az optimalis pedagdgiai eljarasok, tanitasi
modok kivalasztasdhoz. A diagnosztikus értékelés segitségével a mért teriiletrél a dontésekhez
részletes informdcidt szerezhetiink azaltal, hogy elvégezziik a mérés eredményeinek diagnosz-

tikus elemzését, az eredmények megfeleld referencia-adatokhoz valé viszonyitdsat.°®

A fentiekben jelzett célok megvaldsitasanak egyik kezdeti 1épéseként a fovarosi fenntar-
tasu kozépiskoldk tanuldi kilencedikes bemeneti mérésének megujult formdjdt valositottuk
meg a 2006/2007-es tanév kezdetén. Az elmult négy tanévet tekintve, minden évben mérte
Intézetiink a bemeneti tudasszintet - kezdetben nemcsak a kotelez6, hanem a valaszthato érett-
ségi targyakbdl is -, két év elteltével pedig ugyanezekbdl a tantargyakbdl a hozzaadott értéket

is az elsajatithaté tuddsmennyiség tekintetében.
Mindezen mérések elemzését az eddigiekben fovdrosi szinten végezte el Intézetiink.

Ezt a hagyomanyt - melyet az iskoldk is igényelnek és szivesen fogadnak - megtartva,

de 4j tartalommal megtoltve folytattuk és kovetjiik e tanév kezdetétdl jelenleg is.

E tanévtol szikiilt a mérendo tudaskorok teriilete, de valtozott azok tartalma. Els6sorban
a kotelezd érettségi targyakra koncentrdltunk, az j, kétszinti érettségi kovetelményeit tartva

szem elott.

Jelen mérésiink a NAT két miiveltségteriiletén, a magyar nyelv és irodalomban, vala-

mint a matematikaban kiemelkedd szerepet jatszo kompetencidk vizsgalatara iranyult.

A mérésben résztvevok kore

A vizsgélat a févarosi fenntartasd kozépiskoldk tekintetében teljes korii volt, azaz az 6sz-
szes kilencedikes, valamint nyelvi elokészitds tanuldt mértiikk magyar nyelv és irodalombdl,

valamint matematikabol:

A mérésben magyar nyelv és irodalombodl dsszesen 12 112 tanuld, matematikabdl 12012
tanul6 vett részt. A populédcié 54%-a volt fid, és 45%-a lany. A nemek Osszetételét tekintve
talan nem meglepd, hogy a gimniziumokban jéval tobb volt a lanyok, mint a fidk szdma, ez
az ardny azonban megfordul a szakkozép- és fOleg a szakiskoldkban. Ez azt tiikrozi, hogy a
szakmai orientédltsdg a 14-15 éves korosztélyban, illetve a sziildi attitiid az iskolatipus megva-

lasztasanal az évek 6ta jellemz0 tendenciat koveti.

¢ Viddkovich Tibor: Diagnosztikus pedagégiai értékelés



Erdemes kiilon megfigyelni a nyelvi eldkészité évfolyamot vilaszté tanulok magas sza-
mat. Az 0sszes gimnazista koziil 570 6 (24%), a szakkozépiskolasok koziil 2106 f6 (26%) jar
ilyen jellegli osztdlyba. Ha ehhez hozzdadjuk a kéttannyelvii osztilyokba jard tanulok szamat
(gimnazium: 368 {6 -16% -; szakkozépiskola: 631 6 -8% -), akkor lathatjuk, hogy az 6sszlét-
szambdl (12 002 f6) 3675 {6 (30,6%) preferdlta a 13 évfolyamos oktatdst az iskolavélasztas

soran.

Ez is jelzi az intézmények partnerei (tanuldk, sziilok) részérél megfogalmazodé elvarast

az idegen nyelv oktatdsanak minél magasabb szintli biztositasara.

A tanulok teljesitményeinek egyméshoz, illetve bizonyos csoportatlagokhoz valé viszo-
nyitdsdra hagyomanyosan normaorientdlt teszteket hasznalunk. Mostani standardizalt tesztiink

is lehetdséget teremtett a csoportnorméhoz (atlaghoz) torténd viszonyitasra.

A mérés teljeskoriisége biztositja, hogy az eredmények elemzése tobb visszajelzési korre
vonatkoz6an fogalmazzon meg tanulsdgokat Bathory Zoltan modellje alapjan. Ezek koziil a

legfontosabbak:
1. rendszerszinten:

. kiilonboz6 tipust kozépiskoldk,
° egyes iskoldk, osztalyok, tanul6csoportok.
2. pedagogiai tevékenységek szintjén:

o célok meghatdrozdsa, pedagdgiai program, helyi tanterv, helyi intézkedési terv
(Kt. 99.§-a (7). bekezdésében rogzitetteknek megfeleloen);

° tanitasi folyamat: a szaktandri munka tervezése, végrehajtdsdnak folyamata, al-
kalmazott mddszerek, taneszk6zok, a munkakozosségi tevékenység;

o tanuldi tevékenységek.

3. az irdnyitds szintjén:

. tantervek kovetelményeinek teljesithetdsége, realitdsa;
. pedagdgiai szolgaltatasok;
o a fenntartok intézkedési terve.



Ezeket részletesen az elemzés osszegzéseként fejtjiik ki.

A mérés tartalma

A 2006/2007-es tanév elejére a kozépiskolai tanulmanyokat kezdd tanulok bemeneti fel-

mérését a kovetkezoképpen valdsitottuk meg:

e Tudasszint-mérésen alapulé matematika és anyanyelvi kompetenciamérés két egymast

kovetd, 45 perces tandra keretében.

e Neveltségi szint mérése és hattér-informécidk gyljtése kérdéivek segitségével osz-

talyfonoki ora keretében.

A meérés idopontja, idotartama, mérobiztosok

A felmérést 2006. szeptember 27-én végeztiik, a csengetési rendhez igazodva, két egy-

/////

A mérobiztosok az FPI szakértdi és szaktanacsadoi voltak, mintegy 150 £6.

A méroeszkozok

A magyar nyelv és irodalom és a matematika tudasszint-mérésen alapulé kompeten-
ciamérés eldzetesen bemért magyar nyelvi, irodalmi, szovegértési €s szovegalkotasi, illetve
matematikai €s annak gyakorlati alkalmazasit igényld, a késdbbiekben felsorolandé kompe-
tencidk meglétét vizsgdld, a tudomanyok mads teriileteirdl szarmazo, tobbek kozott példaul
fizikai, kémiai, bioldgiai, foldrajzi feladatokbdl osszedllitott feladatlapokkal tortént, amelyek

megfelelnek a kompetenciaalapi kovetelményeknek.

A bemeneti és a koveté mérések megbizhatosaga
A Fovarosi Pedagogiai Intézet altal szervezett, lebonyolitott és feldolgozott tuddsalapi kom-
petenciamérés feladatlapjait eldzetesen bemért feladatokbdl allitottuk Ossze. A probamérés
soran kapott josdgmutatok garantdljak, hogy a feladatok a mérendd képességek és kompeten-
cidk lefedésére alkalmasak. A feladatlapok megbizhatésdgdnak, mérderejének mérésmetodi-
kai josdgmutatdja az dgynevezett Cronbach-alfa egyiitthatd, amelynek kivanatos értéke 0,6
feletti. A 9. évfolyam bemeneti mérésén alkalmazott matematika-feladatlap Cronbach-alféja

0,94, az anyanyelvi feladatlapé pedig 0,74 volt. A megbizhat6sdg ezen mutatéja — amit a



nemzetkozi vizsgélatok esetén is legfontosabbként alkalmaznak — azt igazolja, hogy a feladat-
lapok megfelelnek a mérés céljanak, a vizsgélt populdcié tuddsat és kompetenciaszintjét

mindkét tdrgyban kellden feltérképezték.

E feladatlapok kitoltése a tanulok nevének, osztdlyanak és év végi matematika osztélyza-

tanak feltiintetésével kezdddott. Ehhez az iskola segitségére volt sziikség.

Mindkét tantargybol a feladatlapokbol két valtozat (A és B) késziilt, azonos feladatokkal,

mas sorrendet alkalmazva.

gy minden tanulé ugyanazokat a feladatokat oldotta meg. Ez az eredmények elemzése

szempontjabol igen 1ényeges.

A tudésszint alapt kompetenciamérés a kozoktatasban az elmult iddszakban lezajlott mé-
rések sordban dtmenetet képez az OKEV dltal szervezett kompetenciamérések és a hagyoma-
nyos tuddsszint-mérések kozott. Nem csupdn az iskolai tananyaghoz kapcsolddik, feltérképezi
a tanitas-tanulas soran kialakulé kompetenciak miikodését is kiilonbozo redlis probléma-

szitudciok kapcsan.
A vizsgalt kompetencidk

Az aldbbiakban felsorolunk és kiemeliink (dolt betlivel szedve) néhany, a feladatlapja-

inkkal és kérdoiveinkkel vizsgalt kompetenciat.

A moédszertani kompetenciak koziil: A kommunikaciés kompetenciak ko-
ziil:
1. Megftigyelés, )
1. Irasbeli munka,
2. Kisérlet,
2. Képi informécié feldolgozasa,
3. Meérés.
3. Informdciockezelés,
4. Forraskezelés.
Az intellektualis kompetenciak koziil: A személyes és tarsas kompetenciak
koziil:
1. Probléemamegoldds,
1. Onértékelés,
2. Rendszerszemlélet,




3. Alkotoképesség, 2. Nyitottsag,
4. Alternativa allitasa, 3. Empdtia,
5. Kritikus gondolkodads, 4. Tdrsas aktivitds,
6. Val6sziniiségi szemlélet, 5. Onfejlesztés,
7. Osszehasonlitss, 6. Pozitiv gondolkodis,
8. Osztélyozas, 7. Egészségtudatossag,
0. Rendszerezés, 8. Kornyezettudatossdg,
10. Oksdgi gondolkodds, 9. Tarsadalmi érzékenység,
11. Modellalkotas, 10. Etikai érzék,
12. Lényeg kiemelése, 11. Felel6sségérzet,
13. Analogidk felismerése, keresé- 12. Szervezoképesség
se, kialakitdsa,
13. Dontésképesség,
14. Kapcsolatba hozas.
14. Esztétikai érzék,
15. Harmonia.

1. tablazat. A vizsgalhato kompetencidk kore
A mérés értékelése

A szaktargyi magyar nyelvi és matematikai feladatlapok értékelése egyéni, személyre
bontott, a javitast tantargyi szakérték, szaktandcsadok, vezetdtanarok és a bazis iskoldk szak-
tandrai végezték, tantargyanként kb. 40 f6. Az egyéni eredményekbdl iskolai szintii és fovaro-

si szintll 0sszesitett statisztikai eredményt szolgaltatunk, és fOvarosi szintli elemzés késziil.

A statisztikai feldolgozdst, adatelemzést, rogzitést teljes egészében az FPI szakértoi és

munkatdrsai végezeték.

A mérésben részt vett iskoldk — az orszagos mérésekhez hasonléan —megkapjak a sajat és
a FOvaros Osszesitett statisztikai eredményét, melyek alapjan az intézményi szintli elemzést

maguk készithetik el.

A kitoltott, kijavitott feladatlapokat is visszakapja az iskola még az elsd félév zardsa

eldtt, a tanulok eredményeinek ismertetésére, a statisztikai eredmények elemzésére, a kotelezo

10




archivélasra, valamint a Kz. 99.§-a (7). bekezdésében az alabbiak szerint rogzitett — orszagos

szintre vonatkozd, de a fovarosi mérésre is adaptédlhat6 - intézkedési terv elkészitésére:

,Ha az adott iskoldban folyé pedagogiai tevékenység az orszdgos mérés, értékelés ered-
ményei szerint nem éri el a jogszabdlyban meghatdrozott minimumot, a fenntarto koteles fel-

hivni az iskola igazgatojdt, hogy készitsen intézkedési tervet...”

A tanuléi és intézményi adatok osszevethetosége

A 9. évfolyamon végzett bemeneti mérés adatai az orszagos kompetenciamérés adataival 2 év
tavlatdban vethetok Ossze. A 2006. szeptember 27-ei bemeneti mérés adatai — a tanuldk azo-
nossaganak kontinuitdsa alapjan — a 2008 tavaszan végzendd orszdgos kompetenciamérés 10.
évfolyamanak eredményeivel korreladltathatok. A kijavitott, értékelt dolgozatok az iskoldkba
visszakeriiltek, a kddszamok és a tanulok azonositidsa még a tanév elején iskolai szinten, de a
megadott kédoldsi utasitsok szerint megtortént. Igy a tanulék bemeneti eredményei egyénen-
ként rendelkezésre dllnak, az iskoldban nevesitve is, az Intézet adatbazisdban pedig kédsza-
mokkal azonositva, név nélkiil.

Az Osszevetés két modon is megtorténhet.

Erre az ad lehetdséget, hogy a 2006. szeptember 27-e1 mérés teljes korli volt, megbizhatéan és
objektiven gyljtott adatokat a 9. évfolyam tanuldinak anyanyelvi és matematikai-logikai tuda-

sardl, képességirdl és kompetencidjarol.

a) Ha minden egyes tanulordl egyéni fejlodési mutatokat szeretnénk képezni, akkor a teljes
kor kompetencia-fejlodésének kimutatdsdhoz az 6sszes 10. évfolyami tanulé kompetenciamé-
rés-flizetének begytijtetése €s kozponti javittatdsa sziikséges, hogy az iskolatdl fiiggetlen, ob-
jektiv javitds elve megvaldsulhasson. Ez id6ben €s munkaerd-raforditdsban is rendkiviil jelen-
tOs tétel.

Az orszagos kompetenciamérés ezt nem igényli, hiszen 6k reprezentativ minta alapjan teszik
megallapitasaikat.

Természetesen, az 1d6-és koltség-raforditds csokkenthetd azzal, ha a javitast és az adatbédzis
elkészitését az iskoldk maguk végzik, segitségiinkkel,az adatok feldolgozasa pedig az Intézet
feladata lesz. Ezt objektiv médon meg tudjuk oldani, kettds kdédoldsi technikdval. Ehhez a

kijavitott dolgozatok adatbdzisa sziikséges.
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b) Ha megelégsziink azzal, hogy csak a kompetenciamérés orszdgos mintdjdba bekeriilt tanu-
16k kompetencia-fejlodését vizsgaljuk, ami reprezentativ az adott iskolara nézve, akkor a 10.
évfolyam vélogatott tanuldinak eredményeit kell a 9. évfolyam bemeneti mérési adatbazisabol
az Osszehasonlitds alapjdul venni. Ez esetben az iskoldknak kell az el6z6 évfolyami adataikbdl
megadniuk, mely a bemeneti mérésben részt vett kodszamu tanulok eredményét foglaljuk bele
a sziikitett adatbdzisba. Ennek alapjdn iskolai mutat6t képeziink, és az ott kapott mutatét vet-
jik Ossze az orszdgos eredménnyel. (Az orszdgos kompetenciamérés reprezentativitisat az
alapozza meg, hogy megadott szempontok, dltaldban a matematikajegyek alapjan készitett
képességlista szerint valogatjak ki az iskola reprezentdnsait.) Egyéni eredmények kimutatasa-
ra ez esetben nincs lehetdség, hiszen az orszagos mérés egyéni eredményeket nem kozol, az

iskola fejlesztdmunkédja azonban osztalyszinten jol nyomonkovetheto.
Mindkét esetben a képességek vart és mért eredményeinek a mérésmetodologiai Osszevetései

eredményezik azt a mutatészamot, amely az intézményi hozzaadott érték becslésére szolgaltat

alapot.
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Mérési eredmények a magyar nyelv és irodalom miiveltségteriileten

A magyar nyelv és irodalom miiveltségteriilet alapelvei és céljai kozott megjelenik a
kommunikéciés kompetencia fejlesztésének az igénye, valamint az egyiittmiikodés fontossiaga
is.”

Az anyanyelvi nevelés alapvetd feladata az anyanyelvi kompetencia fejlesztése oly mo-
don, hogy a tanulék életkoruknak megfeleld szinten birtokoljdk a szdébeli €s irasbeli kommu-
nikacié képességét. A nyelvi kompetencia dont6 eleme a kommunikécids helyzetek megfeleld
értelmezése, a megértés képessége és a megértéssel dsszhangban all6 aktiv részvétel a kom-
munikécids folyamatokban. A folyamatosan fejlodd szovegértési és szovegalkotdsi képessé-
gek teszik lehetdvé, hogy az egyén ondll6an és masokkal egyiittmitkodve képes legyen a ver-
balis, valamint a nem verbdlis (hangz6 és képi) kommunikacié eszkozeinek és kddjainak, a

kiillonboz6 informacidhordozdk iizeneteinek megértésére €s feldolgozeisaim.”8

A meérdlap feladatainak tobbsége a szovegalkotdsi és szovegértési képességek mérésére

irdnyult.

Teljesitményeloszlas
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Tanulék szama
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500 - 295

46 105 91

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Szazalék hatarok

1. dbra. Teljesitmény-eloszlds magyar nyelv és irodalombol

7 Vass Vilmos: A kompetencia fogalmanak értelmezése (Kerber Zoltan szerk.: Hidak a tantdrgyak kozott, OKI,
2005)
¥ Nemzeti alaptanterv 2003. Oktatasi és Kulturalis Minisztérium
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Az 4brabdl jol lathatd, hogy a mérésben részt vett tanuldk teljesitmény-eloszlasa kozel 4ll
a normalishoz (haranggorbe alak), illetve anndl egy kicsit jobb eredményt mutat, mivel az
értékek jobbra tolodnak. A legtobben (2923 {6) a 70%-os tartomanyban teljesitettek, ennél
jobb eredményt 2957, rosszabbat 6232 tanuld ért el. 46-an keriiltek eredményeik alapjan a
leggyengébb, 10%-o0s sdvba, mig 91 tanuld teljesitett 100%-on. Az Osszteljesitmény 59%-os

eredményt mutat, melynek iskolatipusonkénti megoszlasa a kovetkezo:

A tanuldk teljesitménye magyar nyelv és irodalombdl

O

B fiu

O lany

[ 6sszesen

| —r————

2. dbra. A tanulok teljesitménye magyar nyelv és irodalombdl

A legmagasabb teljesitményt a gimnaziumokban érték el a tanuldk (71%), a legalacso-
nyabbat a szakiskoldkban (46%). Ez a 46%-os érték azonban alig marad el az 50%-t6l, ami
kozepes teljesitménynek felel meg. A viszonylag magas €rték oka taldn abban is keresheto,
hogy a tesztlap nem tartalmazott a leiré nyelvtani ismeretekre vonatkoz6 feladatot, amely a
tapasztalatok szerint mindig jelentésen rontotta a szakiskoldk eredményeit. Ha viszont ezt
figyelembe vessziik, akkor a szakkozépiskoldk altal elért 59%, illetve a gimnaziumok 71%-o0s

teljesitménye elmarad a varttol.

Meérésiink célja a kozépiskoldba bekeriilé tanuldk képesség-jellegii tuddsdanak feltérké-
pezése volt. Az egyes feladatok tehit nem ismereteket, hanem kompetenciat mértek. A tesztet
A és B vdltozatban készitettiik el, de a feladatok ugyanazok voltak, csak mas sorrendben ko-

vették egymdst. Az elemzésben az A tipusu teszt feladatainak sorrendjét kovetem.
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Jegy-teszt korreld-
A magyar nyelv és A magyar nyelv és
59% 15% cio
irodalom teszt dssztel- irodalom teszt
Jesitménye szordsa
19 pont 5 pont 0,48

A feladatlap jésdgmutatdja:

a Cronbach-féle alfa értéke: 0,74

2. tabldzat. A feladatlap eredményei és josdagmutatoja

Az elso feladat a Kézirds cimet viseld szoveggel volt kapcsolatban. Els6 részében hosszu
vdalaszt 1igényld feleletalkoté feladattipust, a masodik részében essz€ tipust valaszt igénylo
feleletalkot6 feladattipust kellett a tanuloknak megoldaniuk. A szovegalkotasndl arra is fi-
gyelniiik kellett, hogy milyen terjedelemben fogalmaznak. A két részfeladat megoldottsdga
68, illetve 47%-os lett. A kiillonbség jelentds, pedig a két feladattipus kozotti eltérés ezt nem
indokolja. Ugy tiinik, hogy a terjedelmesebb (5-6 mondatos) szoveg megalkotdsa jéval na-
gyobb szovegszerkesztési €s stilisztikai problémadt jelent a tanul6knak, sokan hozza sem kezd-
tek a feladat megolddsahoz, illetve nem vették figyelembe a terjedelemre vonatkozé eldirast.
A rovidebb (1-2 mondatos) vélaszt igényl6 részfeladatot joval tobben oldottdk meg helyesen,

itt egy mondat definidldsa volt a feladat, amelyhez segitséget nyujtott a kdzolt szoveg helyes

értelmezése.

1 &s

A magyar nyelv és irodalom feladatok
megoldottsaga

A feladatok atlaga
m A feladatok szérasa

3. dbra. A feladatok megoldottsdgdanak dtlaga és szordsa
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A mésodik feladat 5 iteme az Ujra iivilt az aranysakdl cimii szoveg érté olvasasanak
mértékét vizsgélta tobbszords valasztast igénylo feleletvalasztd tesztkérdéssel, 4 iteme pedig
rovid vélaszt igényld feleletalkot6 feladattal. Az egyes itemek megoldottsaga vegyes képet
mutat, 23%-t0l 92%-ig terjed a skdla. A legjobban megoldott item a 7., a legalacsonyabb
eredmények a 4. és 11. item megolddsandl sziilettek. A részletes elemzésben kitériink az

egyes itemek jellemzoire.

A harmadik feladat kiegészitést igénylo feleletalkoté tesztkérdés volt, amelyben egy
Osszefiiggd szovegbe kellett szavakat beilleszteni. A feladat 7 itembdl allt, vagyis hét fogalom
megtaldldsa és szovegbe illesztése jelentette a j6 megoldast. Az 59%-os megoldottsag ala-
csonynak mondhatd, mivel a szoveg témédja nem volt nehéz, és a javitokulcs megengedte szi-

nonimdk elfogadésat is.

A negyedik feladat 6sszetett megoldast igényelt, egyrészt hibakereso jellegébol adéd6an
meg kellett taldlni a helyesirasi szempontbdl helyteleniil irt szavakat, majd azokat helyes
alakban kellett leirni a pontszerzéshez. A feladat megoldottsdga viszonylag magas, 64%, joval

folotte van az 59%-os atlagnak.

Ugy tiinik, a helyesirds tanitdsira még mindig nagy hangsulyt fektetnek az alapfoki okta-

tasban.
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Mérési eredmények a matematika miiveltségteriileten

A matematika miveltségteriilet alapelvei és céljai kozott nagyobb ardnyban jellemzdek
a problémamegoldé kompetencia fejlesztésével kapcsolatos elvarasok, de a tabldzatban dolt

betlivel szedett kompetencidk mindegyikének vizsgalata fontos lehet.

A hangsiilyt a matematikdban a kompetenciaalapii bemeneti, valamint a hozzdadott ér-

ték tekintetében a kovetd tuddsszint-mérésekre helyezziik.

A matematikamérés eredménye iskolatipusonként

Az egyes iskolatipusok teljesitménye matematikabol

atlag ‘ szbras atlag ‘ szbras atlag ‘ széras atlag ‘ széras

Gsszesen gimn szkKi szi

iskolatipusok

4. dbra. A matematika mérés eredménye iskolatipusonként

A matematika kétszintii érettségi kovetelményrendszere a mérend6 tudastartalom mel-
lett igen fontos szerepet szdn bizonyos, a tantidrgy és gyakorlati alkalmazasa szempontjabol

kiemeltnek szamit6 kompetencia-csoport megléte vizsgalatanak.

Mindez azt eredményezi, hogy mind a kilencedikes bemeneti, mind pedig a tizenegyedi-
kes kovetd matematikamérésekben a tuddsszint vizsgdlata mellett kiemelt szerepet kell tulaj-

donitanunk mar a kezdetektdl a kompetencidk vizsgalatdnak.

A mérés a négyosztalyos kozépiskoldkban tanulmdanyaikat megkezdd tanuldk alapvetd
matematikai ismereteit, készségeit vizsgalta. A kitizott feladatok felolelték azokat a képes-
ség- és tuddselemeket, amelyek megléte a sikeres kozépiskolai matematika tanulds feltételét

jelenti, illetve ezek hidnya esetén nehézségekre, eredménytelenségre lehet szdmitani.
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Jegy-teszt korreld-
A matematika teszt 43% A matematika 22% cio

osszteljesitménye ———————  teszt szordsa

21 pont 11 pont 0,63

A feladatlap jésdgmutatdja:

a Cronbach-féle alfa értéke: 0,94

3. tabldzat. A feladatlap eredményei és josdagmutatoja

A matematika feladatok megoldasi szintjének elemzése sordn egyarant vizsgiltuk még
példaul a szovegértési képességet, a térbeli tajékozodast, valamint a problémamegoldé
képességet. A feladatok megolddsabol kovetkeztethetiink arra, hogy a matematikai ismeretek
mennyire mozgdsithaték ezeknek a - tobbnyire gyakorlati tartalmu - problémaknak a megol-

dasaban.

Torekedtiink arra, hogy a szerepld feladatok tobbsége hasonlitson a tanuldk éltal kordbb-
rél ismert matematikai jellegli, vagy annak alkalmazasat igényld, tarstudoméanyokhoz, gyakor-
lati élethez kothetd problémékhoz, ugyanakkor olyan feladatok legyenek, amelyek megmu-
tatjak azoknak az alapveté képességeknek a helyzetét, amelyek a tobbi tantargy tanuldsa

szempontjabol is meghatarozdak, ezért kiemelten fontos szerepet jatszanak.

A mindennapi életben és az iskolai tanulmdnyok szempontjabdl egyarant lényeges, hogy
a tanuldk biztos szovegértési és kommunikacios képességekkel rendelkezzenek, a matema-
tikat felhaszndl6 targyak, valamint a mindennapi élet €s természetesen a matematika tovabbi

eredményes tanulasa szempontjabdl pedig alapvetd fontossagu a biztos szamolasi készség.
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A mérés eredménye

Teljesitményeloszlas
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5. dbra. A tanuloi teljesitmények eloszldsa matematikdabol

Az egyes matematikai témakorok és feladatok vizsgdlata

Algebrai feladatok

A szamolasi készség a szakkozépiskoldkban atlagos, 50%-os szintii, a szakiskolak tanu-
16inél pedig aggasztdan alacsony szintli. Ebbe a témakorbe tartozik a tortekkel végzett miive-
let, az eltérd form4jud, de azonos értékii kifejezések vizsgdlata az elséfoku egyenlet megoldasa,

a szazalék-szamitasi feladat, valamint az algebrai mennyiségek ardnyossagi viszonyaival kap-

csolatos feladat.
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6. dbra. A szdmoldsi készség dobozdiagramja iskolatipusonként
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A szazalékszamitas a matematika tananyag egyik olyan témakore, amelyet a minden-
napi életben is, a tobbi targy tanuldsanal is gyakran kell alkalmazni. Ezt a tényt figyelembe
véve Orvendetes, hogy a mérés legjobban sikeriilt feladata az egyszerli szazalékszamitasi fel-
adat (73%), ugyanakkor a szazalékszamitdst mds problémakorrel tarsitva mar nem tdl jo

eredmény sziiletik: 17%.

Szintén szervesen kothetd a szdzalékszdmitishoz a természettudomédnyos témajd, mind-

0ssze 9%-o0s megoldasi szintll feladat, amely a mérés legrosszabb eredményt mutat6 feladata.

Geometriai feladatok

A mérés geometriai tartalmi kérdései szerkesztési, alakzatok tulajdonsédgaival kapcsola-
tos és geometriai szamitasi feladatokat egyarédnt tartalmaztak. A tengelyes tiikrozési feladat a
vartnél 1ényegesen gyengébben sikeriilt (44%). A legnagyobb problémét az eredeti és a tiikkor-

kép egyiittesét jelentd specidlis sikidomok felismerése jelentette.

Pitagorasz tételének gyakorlati kérdéskorbe dgyazott vizsgdlata az el6zdekhez képest ne-
héz feladatnak szdmit, megolddsa viszont a tiikrozési feladattal csaknem azonosan, 43%-o0s

szinten sikeriilt.

Természettudomdnyos feladatok és gyakorlati alkalmazdsok

A mérdlap néhany olyan feladatot tartalmaz, amely tobb természettudomanyos témakor-
hoz is kothetd. Sajndlatos médon, a striiségfogalom kialakitdsa a fizikabdl kikeriilt, ez jol
tikrozodik az eredményekben is: az egyik leggyengébben megoldott feladat (9%). A tobbi

gyakorlati jellegli feladat atlagteljesitménye j6 eredményilinek mondhatd.

A természettudomanyos targyak orszagos mérési adatokkal valé osszehasonlithato-

saga
Csatoltan megkiildiink egy vélogatdst az orszdgos kompetenciamérés 8. és 10. évfolyamon
eddig alkalmazott feladataibdl, amely a természettudomdanyos tantdrgyak szerinti bontdsban
tartalmaz mintdkat a nem matematikai kontextusu feladatokra.
A hdarom k6z06s elem mindegyikben az, hogy

(1) tartalmaban kothetd mas tudomanyteriilethez,

(2) annak elmélyiilt, kizarélagos ismeretanyagét és képességeit nem igényli a megol-
das, €s

(3) mindegyik a matematika eszkoztaranak az igénybevételével oldhaté meg.
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Ezek az elvek az OECD PISA-mérés kompetenciamérd feladat-osszedllitasi elvein nyugsza-
nak, melyek nem a diszciplindknak megfeleld tantargyi ismereteket, hanem az azokon éativelo,
altaldnosabb kompetencidkat mérik. A 9. évfolyamon a mérésben részt vett tanuldk a 8. évfo-
lyamon kotelezéen minden egyes természettudomanyos tantargyat mar tanultak, tehat kontex-
tusdban ugyan nem csupan matematikai feladatok ezen elvek szem elott tartdsaval keriiltek a
feladatlapra; az orszagos kompetenciamérés eredménye tehét e tekintetben teljességgel Gssze-

hasonlithat6 a bemeneti mérés eredményével.

Gondolkoddsi modszerekkel kapcsolatos feladatok

A mérolapok feladatai koziil két kombinatorika feladat, tehat az egyszerli bizonyitasi fel-
adatok sorolhat6k ehhez a tantervi témakorhoz. A tanuldk legtobbszor megértették a feladatot,
minden tekintetben j6 valaszt viszont ritkdn kaptunk. A felmérés azt mutatta, hogy az 4ltala-
nos iskolai matematikai nevelés jol megalapozta a kombinatorikus gondolkodést, valamint

megbizhatdan j6 a tanuldk teljesitménye a leiro statisztikai feladat megoldasaban is.

A mérési eredmények elemzése mind az egyes kitlizétt feladatok szempontjdbol, mind
tematikusan, mind pedig a kulcs-kompetencidkat vizsgalva a kozépiskolai induldsi helyzet

nagy eltéréseit mutatja iskolatipusonként, illetve osztdlyonként.

A tanulok iskolatipusonkénti teljesitménye matematikabol
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7. dbra. A matematika mérés eredménye iskolatipusonként
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A harom iskolatipusba tartoz6 osztalyok teljesitményének szignifikdnsan kiilonbozd dt-
lageredményei koziil egyesek indokoltak, masok viszont aggasztéak. Komoly aggodalomra
ad okot, példdul, hogy az alapveté szamoldsi feladatokban a szakkozépiskolasok kozel fele, a
szakiskolai tanul6knak pedig a haromnegyed része sikertelen, és. azt is meg kell allapitanunk,
hogy az elséfoku egyenletek mérlegelv alkalmazéasdaval valé megoldasanak ismeretére csak a
gimndziumi tanuldkndl lehet szdmitani, a szakkozépiskoldsok tuddsa esetleges volt, a szakis-

kolai tanuldk pedig teljes tdjékozatlansdgot mutattak ezen a teriileten.

Azokban az iskoldkban vagy osztdlyokban, ahol gyengébb vagy gyenge eredmények szii-
lettek, redlisan szembe kell nézni a helyzettel, és a kozépiskolai matematikai nevelést ennek

tudatdban kell megtervezni.
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A kompetenciamérések osszegzése a Bathory-modell’ alapjan
1. Visszajelzés rendszerszinten

o Az dltaldnos iskola megalapozza a kozépiskolai magyar nyelv és irodalmi , valamint
matematikai nevelés feltételeit azoknal a tanuldkndl, akiknek a tobbsége a gimnaziumi osztd-
lyokban jelenik meg. A szakkozépiskolai tanuldk ettdl jelentdsen lemaradnak, a szakiskolai

osztalyok tanul6i pedig a minimadlis alapokkal sem rendelkeznek.

® A hdrom iskolatipus eredményei a mérésben nagyon nagy kiilonbségeket mutatnak.
Az atlagok 20% koriili kiilonbséggel kovetik egymast gimnazium, szakkozépiskola, szakisko-
la sorrendben mind a feladatonkénti, mind a tematikus, mind a kulcs-kompetencidk szempont-
jabol elvégzett analizis szerint. Az egyes iskoldk, illetve osztdlyok kozott azonos iskolatipu-
son beliil is jelentds eltérések tapasztalhatok, amit az atlagok melletti magas szoras-értékek is
mutatnak. Ezek az adatok arra hivjdk fel a figyelmet, hogy a kozépiskolai oktatds folyaman
kiillonboz6 tennivaldi vannak a fejlesztést megtervezd munkakozosségnek, szaktanarnak an-
nak ellenére, hogy az érettségit adé kozépiskoldknak egységes kimeneti kovetelményekre kell

felkésziteniiik tanitvanyaikat.
2. Visszajelzés a pedagogiai tevékenységek szintjén

e Az egyes iskoldk a varhat6 felhasznél6i kornek megfeleléen tervezhetik meg pedagd-
giai programjukat, ezen beliil a mért muveltségteriiletek szaktargyi programjait is. Vildgosan
latni kell, hogy az igényes tanitdsi-tanulasi folyamatok megvaldsitdsan munkdlkodhatnak-e,
vagy inkabb hidnyok poétlasa, a felzdrkdztatas, esetleg mindkét teriilet keriil a figyelem kozép-
pontjdba. Az indul6 helyzet redlis felismerésén til a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak ezért na-
gyon fontos indulé mozzanata a tapasztaltakat figyelembe vevé munkakozosségi és szaktanari
tervezd munka. Az alkalmazott szakmddszertani eljarasok koziil az aktiv egyéni vagy kis cso-
portos tanuloi tevékenységre alapozo feldolgozdsra, a sokoldali szemléltetés és a differencid-

lds sziikségességére hivjuk fel a figyelmet.

e A mérési eredmények azt is jelzik, hogy a tanulok tobbsége nem rendelkezik a tudas
megszerzéséhez sziikséges technikdkkal. Kiilonosen nagy gondot jelent a folyamatos, rend-
szeres tanulds hidnya, ami a mért muveltségteriiletek jellegénél fogva az egyik kulcsa a sike-

res haladdsnak. A gyenge munkafegyelmii, tanuldsban alulmotivélt didkok esetében a rend-

o Béthory Zoltan: Tanulok, iskoldk, kiillonbségek (1997)
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szeres visszajelzés, szdmonkérés elengedhetetlen. A kis egységekben megfogalmazott, igy

teljesithetd kovetelmények megadhatjdk a siker lehetdségét, az értelmes tanulds 6romét.

A bemeneti kompetenciamérés bemérése
A kereslet kielégitése céljabol — és a fent jelzett OECD PISA-mérések elveinek legteljesebb
figyelembevételével - kezdte el az FPI a kompetenciamérd feladatbank kialakitasat, amely az
altaldnos anyanyelvi és matematikai kompetencidkon tul a tobbi tantidrgy korében is alkal-
mazhat6 lesz a kerettantervekben és az érettségi vizsgaszabdlyzatban felsorolt, a kozépiskoldk
altal fejlesztendé kompetencidk mérésére. A 9. évfolyam szdmadra alkalmas bementi mérdesz-
kozok fejlesztése a tavasz sordn fejezddik be, a 2007/2008. tanév kezdetén a sztenderdizalt

mérdeszkoz mar alkalmazhat6 lesz. Ennek egy lehetséges litemezését is csatoljuk.

3. Visszajelzés az irdnyitds szintjén

* A folyamat logik4jat tekintetbe véve itt elsOként a tantervi szempontokra hivjuk fel a
figyelmet a mérés tanulsigai alapjan. Sziikségesnek latszik az altalanos iskolai tananyag, il-
letve tantervi kovetelmények atgondoldsa a tobbség szamdra valé megtanithatésag, elsajatit-

hat6sdg szempontjabol.

e A kozépiskoldban nagy ardnyban megjelend gyenge eloképzettségii tanulok fejlesz-
tése pedagdgiai €s szaktargyi szempontbol egyarant dlland6 szaktandri jelenlétet, a didkok
egyéni haladdsi tempdéjat figyelembe vevd differencidlt munka biztositasat igényli. Ezt nagy
létszamu csoportokban nem lehet megvaldsitani, feltétleniil csoportbontdsokra van sziikség.

Ennek biztositdsa anyagi szempontbdl a fenntartokra harul.

e A mért miveltségi teriiletek jelentds részt véllalnak tobb kulcs-kompetencia fejleszté-
sében. Ezek koziil legfontosabbak a szdmoldsi képesség, a szovegértés, a szovegalkotds, a
kommunikdcios képesség és a problémamegoldds. Ezek a fejlesztések iddigényesek, kiillono-
sen a gyenge didkok esetében. Mivel ezeknél a tanul6kndl az 6ndll6é otthoni munkéra kevésbé
lehet szamitani, lehetdleg novelni kell a minimélisan kotelezd draszdmhoz képest a tantargyi

ordk szdmdt, kiilonosen a kilencedik, illetve a nyelvi elokészitd osztdlyokban.
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A neveltségi vizsgalat pedagogiai elemzése

A tudésszint alapi kompetenciaméréssel egyiitt végzett a FOvarosi Pedagdgiai Intézet
egy, a neveltségi vizsgalat témakorébe tartozd mérést. A neveltségi szint vizsgélata, mely je-
len esetben egyes erkolcsi konfliktushelyzetben hozott dontés bemutatdsa, a tanulok szociélis
kompetencidinak fejlettségérol is képes informdécidt szolgaltatni, mikézben a tanuldk egy

adott idopontban rogzitett véleményét tiikrozi.

Az etikai dilemmadkat felsorakoztaté kérddéives dontésalternativakkal vizsgdlt tanuldi
érettség-vizsgalatnak tobb, kozvetleniil hasznosithaté eredménye is van. A jelen mérésnek
azonban mar akkor is pozitiv a hozadéka, ha a didkok természetes munkakozegében, az isko-
laban kialakuld, a nevelés eszkozeivel kezelhetd, vagy adott esetben véglegesen meg is oldha-
té6 problémdk rendezéséhez segitséget nyudjtunk akar csak azzal, hogy rajuk irdnyitjuk a fi-

gyelmet.

A vizsgalat célja a kozoktatds kozépfoku szintjére 1épd évfolyam neveltségének, dontési

mechanizmusainak, értékrend-viszonyainak feltérképezése.

A nevelésen nem kizaroélagosan az iskolaban folyé nevelést értjiik, hiszen a tanulé er-
kolcsi-etikai értékitéletét az eddigi élettapasztalatai, az 6roklott tulajdonsagok, a csaladi torté-
nések, az otthoni nevelési koriilmények, a csalddon kiviili hatdsok (pl. kortarsak) épp gy ala-

kitjak, mint az intézményesitett szocializacids kornyezet, az 6voda €s az iskola.

Az iskolai osztdly fontos, ha nem is kizarélagos szerepet jatszik a didkok, féleg a serdii-
l6kortak életében. Az erkodlcsi szocializacid vizsgédlata szempontjabol azért is kiemelt jelento-
ségll, mert a tanul6 kortdrscsoportjai koziil ez az egyetlen, amelynek dinamikéja, tirsas erdte-
re, értékvilaga 1étrejottétol kezdve egészen a megsziintéig figyelemmel kisérhetd, s amelynek
jelenségei kontextusukkal egyiitt viszonylag megbizhatéan feltarhatok és értelmezhetok. E
megfontoldsokbdl célravezetd az iskolai osztdly szintjén megragadni a serdiilok erkolcsi gon-

dolkoddsanak aktudlis allapotat.

A vizsgélt populéciét alkotd 9. évfolyam az erkélcsi kompetencia fejlodésének kozépvo-
naldn helyezkedik el, a kamaszkor véltozasai még nem tisztultak teljesen le, de mar kezdetét
vette a normdk megszildrduldsdnak, a sajat értékrend felépiilésének szakasza. Igy ennek a
szakasznak a kozepén, egy 0j kozosségbe vald beilleszkedés folyamataban végzett méréssel
pillanatképet nyerhetiink a fiatalok erkolcsi itéletalkotdsdnak jellemzo kiinduldsi pontjairol,

aktudlis dllapotdrdol, tendencidirol.
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A tanuléi vilaszaddsra négy lehetdséget kindltunk fel.

z

Az "A" és ""B" vdlasz a tarsadalmi elvarasok szerinti "helyes vagy helytelen cselekvést",
a ""D" vélasz minden esetben a "Nem tudom eldonteni, hogy mit tegyek", vagyis a bizonyta-
lansdg, a donteni nem tudds (akards) kifejezésére adott lehetdséget. A négy vialasz koziil a

"C" a megadottaktdl eltérd, spontdn valaszok megfogalmazasanak lehetdségét kindlta fel.

A kérddives vizsgdlat tapasztalatai alapjdn a vizsgalt populdcié mindegyik iskolatipus
szerinti mintdja ardnyaiban nagyon kozeli, illetve azonos modon dontott a felkindlt szitudciok-
ban. A dontés motivumai az 6ndllosag, illetve csoportfiiggés, szolidaritas, erkolcsileg elvart

viselkedés, szabalykovetés, a mds kara arén torténd egyéni boldogulds voltak.

A vizsgalt populéciérdl dontési kompetencia tekintetében erds aktivitds dllapithato meg.
A szitudciok fiiggvényében, tobbnyire alacsony ardnyban (<10%) vélasztottdk a dontés eluta-
sitdsanak lehetdségét. Jellemzoen a szakkozépiskolai tanulok dontésharitasi mértéke az atlag
koriili, ennél mindig kevesebb a gimnazistdké, és mindig tobb (tobb alkalommal tobbszors-

sen) a szakiskolai tanuloké.

Az erds dontési aktivitds mellett az erds onérdekérvényesités is jellemzd a populéciora.
A vallalt riziké fiiggvényében a tanulok 40-50%-a hajlamos tarsai hatranyara a sajat —véletlen

és/vagy jogtalan— elény mellett donteni.

A csoportfiiggés is megallapithaté a populdciérdl iskolatipustdl fiiggetleniil. A kortérs-
csoport érdekei és értékei iranyaba esd dontést csak a kortdrsak egyedi kérései tudjak legfel-
jebb a valaszadok 60%-andl feliilirni, s ezt még egy kortarsnak, felndttnek okozott anyagi

hatrany sem tudja befolyésolni.

A felnottek vilagdnak szabdlyait elsésorban a sajat csoportkontroll alatt a csoport érde-
kei mentén szegi meg a vélaszadok 30-40%-a. A felndtt tévedése révén szerzett Osszeg erede-
tét a valaszolok 45%-a esetén feliilirja a barét felkérése a hallgatasra, s csak a kozosen vdlla-
lando anyagi felelosség képes hatékonyan megosztani a masok altal elkovetett rongdlas vallal-

tatdsanak kikényszeritését.

A személyes vagyontdrgyak értéke magas, ennek eltulajdonitdsat a valaszadoknak mar
csak alig 20%-a hagyna még akar a baratjanak is szé nélkiil, bar ebben jelentds nézetkiilonb-
ség latszik az iskolatipusok mentén. A barét, osztalytars szandékanak ismerete nélkiil semmi-
képpen nem mutatnd ki 6szintén csalddottsagat a véalaszolok fele, bar ebben a kérdésben a

dontésképtelen szakiskoldsok mértéke kétszer annyi, mint a gimnazistakeé.
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Egymas elfogaddsdanak, segitésének mértéke dicséretes, etnikai szinezetli ugratdsban a
valaszaddk 2/3-a nem venne részt, s kozel a védlaszaddk fele lebeszélné a tandri méltanytalan-

sdg miatt iskolavéltast fontol$ osztalytarsat tervérol.

A feltételezetten kabitdszer hatdsa alatt allg, iskoldba nem jard osztalytarsrol egyediil a
szakisoldsok tobbsége nem beszélne osztilyfonokének, a rendezvény alkalmabol felajanlott

kedélyjavito tablettat azonban a vdlaszaddk tobb mint %4-e elutasitana.

Gimnazista | Szakkozépiskolds | Szakiskolds | Evfolyam

A kedélyjavito elfogadja 5% 7% 15% 7%
tablettat baratjatol :

farsangkor elutasitja 81% 1% 67% 7%
Mast tenne 13% 13% 12% 13%
Nem tudja eldonteni, mit tenne 1% 3% 6% 3%

4. tabldzat. A drog témdra adott vdlaszok iskolatipus és évfolyamszintii megoszldsa

A csaldd anyagi lehetdségeit a tobbség tekintetbe veszi sajat 6ltozkodési stilusanak ala-
kitasakor. A kortarscsoport rendezvényét a védlaszadok legalabb 1/3-a elonyben részesiti a
csaladi programokkal szemben. A tanuldk fele kész a csaladi problémdékrdl osztalykozosség

elott is beszélni.

A tiszta helyzet megteremtése egy, a kortarscsoporténdl is intimebb viszonylatban a véla-
szolok 85%-andl bizonyult erésebbnek, mint a kellemetlen helyzet keriilése okozta lelki fajda-

lom.

A neveltség komplex fogalom, globalis megragadasara, mérésére kevés megbizhato,
atfogéan méro eszkoz all rendelkezésre. Pedagdgiai szempontbdl az lehet hasznos, ha a
személyiség olyan motivumainak, készségeinek a megismerésére toreksziink, amelyek az is-

kolai nevelés soran fejleszthetok.

Az itéletalkotds motivacidja pontosabb megfogalmazasdhoz elengedhetetlen a csalddi
hattér, a csalddi mili6 jellemzdinek feltérképezése, hattérvaltozoként torténd szerepeltetése.
Az ilyen jellegli adatok személyre sz616 lekérdezése azonban személyiségi jogi problémdkat

vethetett volna fel, ezért ezt nem vizsgaltuk.
Az iskola sokat tehet a tanulok erkolcsi kompetencidjanak fejlesztéséért.

Felkészitheti a didkokat arra, hogy képesek legyenek tdjékozodni a kiilonbozd erkolesi
helyzetekben, megismerjék-felismerjék a szituicié Osszetevoit, valamint dontésiik objektiv €s

szubjektiv kovetkezményeit. Természetesen csak akkor varhatjuk a kommunikacié fejlodését,
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a didkok kozotti egyiittmiikodés erdsodését, az agressziv magatartds csokkenését, a maganyos
gyerek befogaddsat, ha az iskola szemléletét és napi gyakorlatit egyarant atszovi az a meg-
gy06z0dés, hogy az érzelmi-szocidlis jelenségek mind az emberi kapcsolatok alakuldsa, mind

pedig mindannyiunk lelki egészsége szempontjabol fokozott figyelmet érdemelnek.

28



A hattérkérdoiv elemzése

A felsdoktatds expanzidja kovetkeztében az érettségi megszerzése tomegessé vdlik, a
szakképzés jelentds mértékben az érettségi utdnra tevodik at. Mindez - a kozoktatds azon ko-
telezettségével-, hogy tegye képessé a tanul6t az élethosszig tarté tanuldsra és az dllandé

onfejlesztésre, eredményezi a tanitds-tanulds minél hatékonyabba tételét.

Az iskola neveld-oktaté munkdjidban egyre nagyobb jelentosége lesz a tanulds eredmé-
nyességét befolydsold, a teljesitményeket meghatdrozé affektiv tényezok vizsgdlatdanak. A
kutatok ramutattak arra, hogy a tanuldok eredményei nemcsak a kognitiv teriiletekkel vannak
Osszefiiggésben. A tantargyakkal kapcsolatos attitidok, a motivécid, az énkép, a palyavéilasz-
tasi szandék igen erds befolyast gyakorolnak arra, hogy milyen eredményeket, teljesitménye-

ket érnek el a tanuldk.

A nevelés ismeret- €s cselekvéskozpontisagat napjainkban felvaltja a személyes (6nella-
tas, onfenntartds, 6nallésag), a kognitiv (az értelem kimiivelése), a szocidlis (csoport-, szerve-
zeti és tarsadalmi érdekérvényesités) és a specidlis (szakma, hivatds, foglalkozas) kompeten-

ciak rendszere.

Mindez azt jelenti a kozoktatds intézményei szdmdra, hogy nemcsak a sikeres tovdbb-
tanuldsra, az érettségire kell felkésziteniiik a tanulokat, hanem tanuldsra motivdlt, a XXI.
szdzadi munkaeropiacon versenyképes, fejlett tanuldsi képességekkel rendelkezd egyéneket

kell kibocsataniuk.

&2

A hattérkérddives adatfelvétel célja annak megallapitasa, milyen szociokulturdlis, a tanu-
14s hatékonysdgat befolydsol6 adottsdgokkal 1épnek be a tanuldk a kozoktatds kozépso szintjé-
re, valamint annak elemzése, milyen affektiv tényezokkel rendelkeznek a 9. évfolyamos dia-

kok: mennyire motivdltak, milyen a tanuldsi motivumaik fejlettsége.

A kérddiv els6 részében a tanulményi eredmények mellett az iskolai énkép, az elégedett-
ség és a tovabbtanulasi szdndék jellemzésére szolgald kérdések szerepeltek. Ezt a tanul6 csa-
ladjanak gazdasdgi, ellatottsagi, valamint sziileinek iskoldzottsdgi adatait gylijté kérdések ko-

vették.
A vizsgdlat eredményei alapjan az el6z6 év végi tanulményi teljesitmények évfolyam
szintli 6sszességel mogott harom, markdnsan kiilonbozo részminta képét rajzolja ki az iskola-

tipus szerinti bontds. Ez megerdsiti az iskolarendszer kontraszelektivitdsanak tényét. Mindez

elorevetiti az iskoldk kozti nagy, viszont az iskoldkon beliili kicsiny kiilonbségeket.
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A tanulok iskolai énképét tiikr6z6 mutatok koziil egyediil az el6z6 év végi tanulmanyi
eredmények és a célképzetben szerepld legmagasabb végzettség kozott mutatkozott pozitiv

korrelacio.

A tovdbbtanuldsi szdndékot mint tanuldsi motivumot is vizsgéltuk a tagozatvéltas hata-
ran. Foleg a szakkozépiskolai és szakiskolai tanuldk korében jelentkezik elsdrendli tanuldsi
célként az érettségi megszerzése. Jellemzden a gimnazistdk szeretnének tobb diplomat szerez-
ni, de az egy vagy tobb egyetemi diploma megszerzését a szakkozépiskolasok kozott is kozel

30% tekinti céljanak.

A palyaorientéltsdgra vonatkoz6 adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy leginkdbb a
gimnazista tanulok bizonytalanok jovOképiik, karrierjiik elgondoldsaban. Egyediil a hivatali
munka az, aminek a tanuldk korében egyontetlien alacsony a presztizse. A szakkozépiskolas-
ok és szakiskoldsok nem vonzddnak a szellemi-alkoté munkdhoz, helyette — a gimnazistdkhoz

hasonldan - a kereskedelem és az informatika vonzza oket.

A csalddban szokdsos motivdcios eszkoztdr egyike a tanulds eredményességének megité-
lése. A tanulok kozel 2/3-a dicséretet kap, ha teljesitménye megegyezik az elvarttal, 2/5-e
korholasban részesiil, de sajnos 20%-uk (€s iskolatipustol fiiggetleniil jellemzden a lanytanu-

16k) érzékeli, hogy csaladjuk k6zonyos tanulményi teljesitményiik irdnt.

A teljesitményhez hozzdadott sajdt értékek egyike a napi tanuldsra forditott idé. Iskolati-
pustdl fiiggetleniil a tanuldk tobb mint fele napi 2-3 6rat, a ldnyok ennél is tobbet forditanak a
masnapi késziilésre. Ha ezt egybevetjiik az el6z0 tanév végi és a jelenlegi mérésen nyujtott
teljesitménnyel, felmeriil a tanulds hatékonysdgianak problémdja. A tanulds tanuldsdra, mint
Eurdpai Unié-s elvre, kétségkiviil nagyobb hangsulyt kell fektetni, hogy a raforditott id6

hasznosabban tériiljon meg.

A sajat hozzaadott értékek korébe tartozik a tevékeny onfejlesztés, valamit a klasszikus
kulturjavakhoz val6 hozzaférés. Az iskoldn kiviili szervezett tevékenységek koziil a legna-
gyobb ardnyban szerepeltek: nyelvtanulas, korrepetdldson valé részvétel, sportolds. Olvasasra
mar csak a tanuldk jéval kisebb része fordit heti 2-3 6rdnyit, Az évfolyam tilnyomé tobbsége
heti harom 6randl is tobbet internetezik. Moziba 1ényegesen tobben és gyakrabban jarnak is-
kolatipustdl fiiggetleniil, mint szinhdzba, ahova (csakiigy, mint mizeumba) a vizsgalt populéa-

ci6 1/3-a nem jutott el az el6z6 tanév soran.

A csaldd szociookonomiai stdatuszdnak dsszetevOi koziil tobbet is megvizsgaltunk. A szii-

10k iskolai végzettsége és a tanuld jelenlegi iskolatipusa kozott szoros Osszefiiggés mutatko-
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zott. Az apak végzettsége mindhdrom iskolatipusban valamelyest magasabb értéket mutat,
mint az édesanydké, a gimnazistdk sziileinek tobbszordsen magasabb a végzettsége, mint

szakiskolai évfolyamtarsaiké.

A tanulok iskolatipustdl fiiggetleniil dltalaban 4 f6s csalddban élnek, s a csak egyik szii-
16vel egyiitt €16 tanuldk ardnya is azonos mindhdrom iskolatipusban. A csalddmodellek isko-
latipusonként eltérd képet mutatnak. A gimnazistdk 84 %-a vér szerinti sziileivel kozos hdz-
tartdsban €l, a szakiskolai tanulokndl ez az ardny mar csak 70%. A tanuldk tobb mint 2/3-anak

van testvére, viszont csak 15%-a €l tobb generacids csalddban.

Ko6z0s haztartasban €l Gimnazista Szakkozépiskolas Szakiskolds | Evfolyam
Edesanyjdval 96% 92% 85% 92%
Edesapjdval 71% 65% 56% 65%
NevelOanyjaval 1% 2% 4% 2%
Nevelbapjaval 8% 10% 12% 10%

5. tdabldzat. A vér szerinti és a nevelosziilovel kozos hdztartdsban élo tanulok iskolatipus

és évfolyamszintii megoszldsa

A csaldd gazdasagi viszonyaira enged kovetkeztetni a munkanélkiiliség, a csalddtdmoga-
tas mértéke. A vizsgalt tanulok 25%-anak csalddjaban fordult el6 munkanélkiili sziil6 az el-
mult évben, gimnazistdknal kisebb (5,2%), szakiskoldsokndl nagyobb (13,3%) ardnyban. Az
édesanydk mdsfélszer annyian voltak munkanélkiiliek, mint az édesapdk. A tanuldk 1/5-e ne-
velési segélyben és kedvezményes étkezésben részesiilt, 6tszor annyi az ingyenes étkeztetésre
jogosult szakiskolai tanuld, mint a gimnazista. Ebben az elemzési egységben a szakiskolai

tanulok negativ értékei mindig tobbszorosei a gimnazistdkéinak.

A csalad konyveinek szdma is nagyardnyu kiilonbséget mutat iskolatipusonként. A gim-
nazistdknal jellemzd a tobb szdz, sot tobb ezer kotet, a szakiskolai tanuldk tobb mint 1/3-4dnal
legfeljebb 50 kotet taldlhat6 otthon a tankonyveken kiviil. A szakkozépiskolai tanulok esetén

ez a konyvmennyiség kb.300 darab.

Az otthon felszereltsége kevés kiillonbséget mutat iskolatipusonként, az ingadozds mindig
a gimnazista tanuldk javara — a szakiskolai tanul6k hétranyéra tapasztalhat6. Szamit6gép az
otthonok mintegy 90%-4ban van, amelyet jorészt a csaldd kozosen haszndl, de internet-
hozzaféréssel mar csak 34-iik rendelkezik. Eldfizetett napilap a csalddok 1/3-dba jar. A tanuldk

90%-a rendelkezik sajat {réasztallal.
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A hattérkérddiv szociokulturdlis és 6kondmiai adataibol képzett mutatdk atlaga tobbnyire
a szakkozépiskolai tanulokéval egyezik meg. Ettdl pozitiv irdnyban tér el minden egyes eset-
ben a gimnazistdk ért€ke, a szakiskoldsoké pedig mindig negativ irdnyban helyezkedik el,

bizonyos esetekben akar tobbszoros mértékben is.

A kozépfoku oktatdsi intézmények altal hozzdadott érték szamitdsakor ezen mutatdk kor-
rigaljék a tanul6 mért fejlodését. A fejlesztés érdekében a képességek hatékony alakitasat hat-

raltatd mutatok korrekcidjara kell figyelmet forditani.
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A Fovarosi Pedagogiai Intézet méréssel kapcsolatos tervei

o Elsé 1épés a jelenlegi tervezetben bemutatott, 2007/2008-as févarosi szinti
bemeneti mérés. Eredményeinek ismeretében mar felkésziilten fogadhatjdk az iskoldk az
Ujabb, immadr orszagos szintli megméretést, melynek eredménye is varhatéan jobb lesz az ed-

digieknél.

o Masodik 1épés a 2008/2009-es tanév végén esedékes orszagos kompetenciamé-

rés, amelynek igen nagy a jelentdsége, hiszen tjra a mar idézett torvényre hivatkozva:

A Kt. 99.§-a (7). bekezdésében az aldabbiak szerint rogzitettek szerint:

»Ha a kovetkezo évi orszdgos mérés, értékelés eredménye szerint az iskola nem éri el a
jogszabdlyban meghatdrozott minimumot, az Orszdgos Kozoktatdsi Ertékelési és Vizsgakiz-
pont felhivja a fenntartot, hogy hdarom honapon beliil készitsen intézkedési tervet. A fenntarto
az intézkedési tervben foglaltak végrehajtasahoz — jogszabdlyban meghatdrozottak szerint —
pedagogiai szakmai szolgdltato intézmény, szakérto, vagy mds szakmai szervezet kozremiiko-
dését koteles igénybe venni. Az intézkedési terv az Orszdgos Kozoktatdsi Ertékelési és Vizsga-
kozpont jovdhagydsdval vdlik érvényessé. Az Orszdgos Kozoktatdsi Ertékelési és Vizsgakiz-

pont hatosdgi ellenorzés keretében vizsgdlja az intézkedési tervben foglaltak végrehajtdsdt.”
o Harmadik 1épés a 12. évfolyam végén esedékes érettségi vizsga.

Igy osszességében tanulonként és iskoldnként 3-3 mérési pontunk lesz magyar nyelv és
irodalombdl, valamint matematikabdl, melybdl 1-1 a fovarosi illetve az orszagos szintli méré-
si eredmény. A bemenetet kovetden igy 2 ponton mérjiik a hozzdadott értéket kiilsé mérdesz-
kozokkel, objektiv mdédon, ezzel is segitve az iskola sajat mindségfejlesztési programjaban

kithzott fejlesztési célok megvalositasat.
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OSSZESITETT EREDMENYEK

Az iskoldnkénti teljesitmények megoszldsa anyanyelvbol

Az iskoldnkénti teljesitmények megoszldsa matematikdabol
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